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Zu Besuch in Eregli. Kulturelle Grenzen im Schulbuch
,grenzenlos**

Summary

Inthelight of globali sationand migrationintercultural pedagogy hes beaome akey
concept inteadingand education. Accordingly, many German schodbookstendto
represent Auslander (foreigners), and particularly their children, not as a problem
for but as a benefit to society. Intending to overcome adltural boundxries by
demonstrating openness towards other cultures, the ams of these books are
cetainly benevolent. They can, however, be aiticised for reinforcing the very
concept of cultural differencethey try to put into question. Against this badground
this paper aims at mapping the ‘blind spot’ of intercultural pedagogy. Using a
German geography schodbook as case study, the alltural paradox that informs
much of the @mntemporary teading material will be demonstrated. Moreover,
aternative ways of deding with cultural bourdaries — bah in the dassoom and
beyond —will be sketched ou.

1 Einleitung

»Ich war sehr stolz darauf, mein Land meinen Mitschilern zu zegen, und es hat
auch sehr viel Spal3 gemadht, dies mit meiner Klasse ai tun. Ich musge avischen
den Schiilern viel dometschen. Ich as Tirkin war sehr stolz darauf, meinen Mit-
schilern das Land zeigen zu dirfen. ... Die Fahrt in de Turkei mit meiner Klasse
werde ich nie vergesen (Zileya, tirkische Mitschilerin)* (MUHLBERGER U.a.
2000.

Dieses Zitat steht in ,,grenzenlos*, einem Schulbuch fir den Geographieunter-
richt der Jahrgangsdufe 7 in baden-wlrttembergischen Hauptschulen. Genauer
findet es gch auf einer von zwel Doppelseiten, die Schillerinnen und Schiler mit
der Thematik des interkulturellen Zusammenlebens vertraut machen sollen (vgl.
Abb. 1). Den Kontext des Zitats bildet ein Bericht Uber einen Schileraustausch
zwischen einer deutschen Hauptschule (M8ssngen) undeinem tirkischen Gymna-
sium (Eregli), Uber den auf einer der beiden Doppelseiten berichtet wird. Neben

! Den Schiileraustausch zwischen Méssngen undEregli hat estatsadli ch gegeben. Im April
1994 noch urter dem paliti schen Eindruck der Brandanschlége von Mélln und Solingen,
fuhren Sibylle, Zuleyaundihre Mitschilerinnen undMitschiiler nach Eregli. Angeleitet und
begleitet wurden sie aif dieser Reise von ihrem Erdkundelehrer, Herrn Theophil Schultz
(Méssngen), dem ich fir die Erlaubris danken mochte, die Schulbuchseite aus, grenzenlos”
abzudrucken.
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~ZUleya®, der ,tirkischen Mitschilerin“, kommt auf diesen Seiten auch , Sibylle*
zu Wort, die ds, Klassensprecherin® darliber berichtet, wie die Teilnehmerinnen
und Teilnehmer des Austauschs bei den turkischen Gastfamili en gewohrt haben.

»Sbylles® Bericht falt dhnlich pasitiv aus wie ,Zileyas' — wenndeich er aus
der gegensétzli chen Perspektive formuliert ist. Andersals,, Zileya“ kommt ,, Sibyl-
le* nicht ausder Tlrkei und et eine andere Einstellungal's dastiirkische Madchen,
das stolz darauf ist, den deutschen Mitschilerinnen undMitschilern sein Land zu
zdgen. , Sibylle” findet vieles, was dein dem fremden Land erlebt hat, bemerkens-
wert: Dass man mit Stral3enschuhen keinen Schritt in de schdn eingerichtete
Wohnungmadhen dufte — ,was shr verstandlich ist* — dass das Esen super
schmedkte — ,es war viel zu viel und sehr scharf, aber edht 0.k." —, dassdie Gast-
eltern immer freundich waren und \ersuchten, dem Besuch aus Deutschland
rundum Freude a1 machen —,was se auch schafften. Entsprechend beifélli g féllt
ihre abschlief}ende Beurteilung aus. ,Man merkt eben, wie gastfreundich de
Turkel ist”.

In den pasitiven Aussagen der beiden Méadchen kommt die grundsétzliche
Einstellung zum Thema Interkulturalitd zum Ausdruck, die ,grenzenlos’ seiner
Zielgruppe vermitteln mdchte. Ganz im Sinne seines Titels plédiert das Schulbuch
dafiir, anderen Kulturen wohlwollend gegentiber zu stehen und kuturelle Grenzen
zu Uberwinden. Damit folgt es dem Paradigma der Interkulturellen Padagogk, die
sich, asNadfolgerin der sog. Auslanderpadagogk der 197Qer Jahre, auch alseine
Form der Antirasgsmusarbeit versteht: , Sie[die Interkulturell e Padagogk] verfolgt
die Ziele, die Kinder zu Toleranz und Weltoff enheit zu erziehen undreiht sich in
eine veranderte Wahrnehmung cer Einwanderungsgesell schaft seit Ende der
[19)80er Jahre @n, in der ,Multikulti ... zum pdlitisch Korrekten avanciert ist.
Kein Schul- oder Kindergartenfest mehr ohne Friihlingsréll chen undFolklore, die
Herkunftskulturen der Einwanderer werden seither bewusst wahrgenommen und
aufgewertet, eine bunte Welt des Kulturenmix ist aus der Grauzone des Gast-
arbeiterdiskurses an die Oberfladche gespiit worden” (KABIS 2002 3).

Zwar stellen sich de Intentionen der Interkulturell en Padagogk durchauswohl-
wollend dar. Es kann jedoch argumentiert werden, dass $e von einem folgen-
schweren Widerspruch gekennzeichnet sind: Einerseits ll Aufgeschlossenheit
gegenlber anderen Kulturen vermittelt, soll das kulturell Fremde ds Bereicherung
betrachtet werden. Die darin implizierte Vorstellung voneinem harmonischen,
gemeinschaftlichen Zusammenleben wird andererseits dadurch urterminiert, dass
die Interkulturell e Pédagogk die Vorstellung kdturell er Unterschiede, wenn auch
as Positivum, schonin sich tragt und caher letztlich auschliel?end kew. , befrem-
dend wirken muss

Abb. 1 (rechts): Die Doppelseite ,.Der Mittelmearaum. Schiler fordern das Zu-
sammenleben® aus dem Schulbuch , grenzenlos* (MUHLBERGER u.a. 2000. Der
relativ hohe Antell visuellen Materials undein Textkasten mit Arbeitsvorschlégen
(unten rechts) weisen darauf hin, dassdem Buch ein off enes, hand ungsorientiertes
didaktisches Konzept zugrunce liegt. Die Textein den Ké&sten auf der rechten Seite
sind beide aus Kinderperspektive geschrieben, wovon man sich ,wohl héhere
Nachvall ziehbarkeit undemotionale Anteilnahme* (Kunz 200Q 239) verspricht.
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Der vorliegende Beitrag mochte diesen Widerspruch am konkreten Beispiel von
Lgrenzenlos® nachvadlziehen. Zu desem Zwedk werden die beiden bereits an-
gesprochenen Doppel seiten einer kulturali smuskriti schen Analyse unterzogen.? Das
Ziel dieser Analyse besteht freilich nicht darin, die wohimeinende Intention der
Seiten in Abrede a1 stellen. Es geht vielmehr darum, ihren ,blinden Fledk' auf-
zuzegen und damit die Diskrepanz awischen gut gemeinter, integrativer Absicht
undletztlich gegenteili ger, ndmili ch aus<chli elfender Wirkung herauszuarbeiten. Da
sich der Beitrag nicht auf die Kritik gangiger Représentationen beschranken méch-
te, soll i n einem weiteren Schritt skizziert werden, wie éne alternative Thematisie-
rungvon kuturellen Grenzen im Schulunterricht — und @rtiber hinaus — aussehen
konrte.

2 Zur ,Besonderung” deskulturell Fremden

Im Gegensatz zu anderen Schulbiichern findet sich in ,grenzenlos’ kein eigenes
Kapitel fr Interkulturalitét bzw. die Auseinandersetzung mit dem kulturell Frem-
den. Die beiden fur die Analyse rel evanten Doppel seiten 8283 sowie 84/85finden
sich vielmehr unter der Uberschrift , Mittelmeeraum® (andere Uberschriften des
regional gegli ederten Buchessindetwa ,Unser Nachbar Frankreich®, ,, Nordeuropa"
oder , Britische Inseln*). Auf der Doppelseite 82/83 stellen ,Mitschiiler ... ihre
Heimat vor®. Der einleitende Text beginnt mit den Worten: , Wennihr etwas Uiber
die Mittelmeealander erfahren wollt — warum fragt ihr nicht eure Mitschiler? Es
gibt kaum eine Hauptschulklasse, in der nicht Schiler aus diesen Léndern stam-
men“ (MUHLBERGER u.a. 2000, 82). Darlber hinaus findet sich ein ,, Partnerinter-
view" mit , Samira“, deren Famili e ,,aus Bosnien kommt*, sowie je én Selbstpor-
trait von, Natascha“, dievonihrer ,Heimat in Serbien” berichtet, und von, Vito",
dessen Famili e aus ,, Sizili en kommt*.

Auf den Seiten 84 und85 finden sich neben den Berichten von,Zileya* und
»Syhbill e* weitere Materiaien, die dle in mehr oder weniger direktem Bezug zum
Schileraustausch zwischen Méssngen undEregli stehen (vgl. Abb. 1). So liefert
der dokumentarisch gehaltene Text auf Seite 84 de nétige Hintergrund nformation
und fihrt damit in das Thema der Doppelseite ein. Das grof¥e Foto auf Seite 84
wiederum trégt den Titel ,Zu Besuch in Eregli“, der es in drekten Bezug zum
Inhalt der Textelemente stellt. Es gibt all erdings keinen eindeutigen Hinweis darauf,
dass das Bild tatsachlich wahrend des beschriebenen Austauschs aufgenommen
wurde. Diesgilt auch fir die Fotos auf Seite 85: Wahrend dasobereBild ein kleines
Médchen zegt, das einen Mann undeine Frau mit Kopftuch umarmt, sind auf dem

2 Die Analyse orientiert sich an Veréffentlichungen, die in den letzten Jahren zum Thema
~Fremdheit im Schulbuch* erschienen sind, insbesondere &er an den Ergebnissen einer
entsprechenden Studie an Erziehungswissenschaftlichen Institut der Universitét Frankfurt
am Main (HOHNE et al. 1999 Kunz 200Q HOHNE 2003. Zwar werden dat Gberwiegend
Schulbuchseiten thematisiert, in denen sog. Auslanderkinder als potentiell e Problemgruppe
représentiert werden. Aber auch der Bereicherungstopaos, der die beiden Doppelseiten in
Lgrenzenlos* charakterisiert, unterstellt Fremdheit. So kdrmen der , Auslander als Problem'
undder ,Auslander als Bereicherung als die beiden Seiten einer ,interkulturellen Medaill €
betrachtet werden.
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unteren, rechten Bild zwel lachende Madchen zu sehen, von denen eines ein Kopf-
tuch tragt undeines nicht. Die Karte auf Seite 84 schliefdlich klart die Schilerinnen
und Schiller Giber die ,Lage von Eregli“ auf.

Die beiden Doppelseiten sollen Wohlwollen undOffenheit gegentiber anderen
Kulturen vermitteln. Durch eine kulturali smuskriti sche Brill e betrachtet kbnren sie
dennach (bzw. gerade deshalb) kritisiert werden. Dabel ist zunAdhst festzuhalten,
dassdie Art undWeise, in der die Kinder reprasentiert, portraiti ert und angespro-
chen werden, von einem gewissen Ungleichverhdltnis zwischen Kindern mit und
ohre Migrationshintergrund gekennzeichnet ist. Diese Asymmetrie |&sg sich ua
anhand der Frage nachzechnen, welche Subjektpaositionierungen in den Texten
vorgenommen werden: Fir wen sind de Texte geschrieben; wer dulert sich wie
und an welcher Stelle; an wen richten sich de Arbeitsvorschlége? Zwar mdgen
etwa die Selbstportraits von ,Natascha” und,, Vito" oder auch , Zileyas* Bericht
zunachst nahe legen, die ausléndischen Schilerinnen undSchiiler seien de egentli-
chen Subjekte. Auf einen zweiten Blick wird jedoch deutlich, dass $ch dasBuchin
erster Linie a seine deutschen Leserinnen und Leser richtet. So heifldt esim ein-
leitenden Satz auf Seite 82: ,Wenn ihr etwas Uber die Mittelmeealander erfahren
wollt —warum fragt ihr nicht einfach eure Mitschiler*? ,1hr*, das snd de deut-
schen; ,eure Mitschiler, das $nd de audéandischen, fremden Schilerinnen und
Schiler. Auch anderswo im Text werden Kinder aus dem Mittelmeeraum als
+Mitschiler* bezechnet; deutsche Kinder dagegen — ebenso wie die Gesamtheit
von deutschen und richt-deutschen Schillerinnen undSchilern —mehrheitlich als
~Schiler*. Die Thesevoneiner Asymmetrie avischen,uns' und, den anderen’ wird
auch durch den Umstand gestiitzt, dasses ein Madchen mit einem in Deutschland
verbreiteten Vornamen, , Sibylle®, i, die ds,, Klassensprecdherin® dartiber berichten
darf, ,wiewir bei den tirkischen Gastfamili en gewohrt haben” (HervorhebungdL).

So verbirgt sich hinter dem vermeintli chen Subjektstatusvon,, Natascha®, ,, Vito*
und, Zuleya“ letztlich eine Objektivierung, durch de die Kinder aus dem Mittel-
meearaum zu Lernoljekten werden. Siewerden als eine Bereicherungreprasentiert,
an denen de deutschen Schilerinnen und Schiller ihre Wisegierde stillen und
Werte wie Akzeptanz und Toleranz Uben sollen. Diese letztlich ausgrenzende
~Besonderung’ (Kunz 2000 geht so weit, dass die nicht-deutschen Kinder zu
Reprasentanten ,ihrer* Kultur gemadt werden: ,Wenn ihr etwas Uber die Mittel-
meealénder erfahren wollt — warum fragt ihr nicht einfach eure Mitschiler?* So
einfach ist das aber nicht: Ein Kind aus dem Mittelmeeraum zu sein bedeutet nicht
automatisch, Auskunft Gber die Mittelmeelander geben zu kénren. Nur wer die mit
der Objektivierung erkniipften Fremdheitsvorstellungen bereits gelernt bzw.
verinnerlicht hat, horcht hier nicht auf — undmadt die Kinder zu Expertinnen und
Experten fir etwas, worliber sie mdgli cher Weise nichts wissen (vgl. KABIS 2002
Kunz 2000.

Vor diesem Hintergrunderstaunt es auch nicht, dassdas Schulbuch einen Schir
leraustausch mit einer tirkischen (und richt: mit einer spanischen, griechischen
oder italienischen) Schule dokumentiert. Das Problem dieser Auswahl liegt nicht
darin, dassdas Beispiel schlecht gewahlt ware: Die Turkei li egt am Mittelmeer, und
mit Sicherheit sind viele der nicht-deutschen Kinder in baden-wirttembergischen
Hauptschulen tirkischer Herkunft. Das Problem liegt vielmehr darin, dass das
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Beispiel gewissermalien ,zu gu' gewahlt ist: Nicht nur, aber auch in der Schul-
buchliteratur ist die Turkei zum Inbegriff des Fremden avanciert (vgl. GEIGER
1997 HOHNE et a. 1999 KuNz 2000. Doch de Turkei ist nicht von sich aus
fremd. lhre Reprasentation als fremd setzt vielmehr ein bestimmtes Vorwissen
voraus, das mittels verschiedener Vereindeutigungssrategien immer wieder ver-
festigt werden muss(vgl. HOHNE 2003). Zu diesen Strategien gehdrt beispiel sweise
der Verweis auf das Kopftuch, wie & sich auch auf den Fotos der Doppelseite
84/85 findet. Hier wie anderswo fungert das Kopftuch als,, geschlechtsgpezfisch,
semantisch Giberdeterminiertes Zeichen, das an gegenwaértige Diskurse um ,| slam’
und, Verschleierund bzw. ein historisch weitreichendes orientali stischesWisen ...
anknifen kann* (HOHNE 2003 407-408 vgl. auch AKASHE-BOHME 1993 zum
Begriff des Orientalismusvgl. SAID 1979.

Nicht nur die Religionszugehdrigkeit dient a's (vermeintlich) eindeutiger Beleg
for Fremdheit. Auch der Verweis auf , historisch-epochale’ Andersartigkeit (im
Sinne von vamoderner Rickstandigkeit) ist eine gangige Strategie der ,, Besonde-
rungd‘. Die beiden Seiten in ,,grenzenlos* bilden hier keine Ausnahme. So heifdt es
im einleitenden Text auf Seite 84, dass der Leiter des Austausches weder eine
Grof3stadt noch ein Touristenzentrum, sondern eine Gegend suchte, ,,,wo de Tirkel
noch tirkisch ist'“, und, Sibyll e, die Klassensprecherin“ bemerkt in ihrem Bericht
Uber den Aufenthalt bei ihren Gasteltern: ,, Die Stehklos waren edht cod”. Solche
Verweiselaufen nicht nur darauf hinaus, die Turkei als historisch tlerkommen und
techndogisch riicksténdig darzustellen. Sie fihren auch dazu, dassdas Eigene im
Umkehrschlussas modern undfortschrittli ch erscheint: Bei unsgibt es shliefdlich
keine Stehklos (mehr).2

Zusammenfassend kannfestgehalten werden, dassdie beiden Doppelseiten nicht
dabel helfen, Fremdheit differenziert betrachten oder gar hinterfragen zu lernen.
Wieviele andere Schulbiicher strukturiert auch ,, grenzenlos* den Umgang mit dem
Fremden entlang stereotypen Darstellungsformen vor. Mit der wohimeinenden
Intention, Kinder aus dem Mittelmearaum as Bereicherung fur ihre deutschen
Klassnkameradinnen und-kameraden darzustellen, wird die, Befremdung auslén-
discher Kinder nicht Glberwunden, sondern gefestigt undeingelibt. Darin ze gt sich
der innere Widerspruch der Interkulturellen Padagogk, kulturelle Unterschiede
harmonisieren zu wollen —undsie doch immer wieder zu reproduzieren. Tatsadh-
lich ist die Moglichkeit eines Konflikts zwischen den Kulturen auch in einer Pad-
agogk, die aif Verstdndigungzwischen den Kulturen zielt, immer schonangelegt
undmuss sgar asder Verstandigung vagangig betrachtet werden: Gabe eskeinen
potentiellen Konflikt, misge schliefdlich nicht nach Ausgleich undVerstdndigung
gesucht werden.

3 Perspektivenwedsel

Das Denken in kulturellen Differenzen und @mit die Vorstellung, es gebe éne
,automatische Kluft' zwischen urs und den Angehdrigen anderer Kulturen, be-
schranken sich nicht auf den Schulunterricht. Das Wissen um kulturell e Diff erenz

® Die Frage, wie dazu kommen konrte, dassder Name der tiirkischen Stadt im Schulbuch
durchgangig falsch geschriebenist —Eregli statt Eregli — mussan deser Stell e offen bleiben.
Tedhnische Griinde dirften aber ausscheiden.
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,wandert’ von gesell schaftlicher Institution zu gesell schaftlicher Institution, und
seine Wirkungsmadht lasg sich ,,vom Klasenzimmer bis zum Kanzleramt nac-
zechnen (Lossau 2004 355). Gegenliber dieser Allgegenwart kannjedoch einge-
wendet werden, dassdie gangigen Bilder des Fremden ihre Glltigkeit nicht aus
einer vorgangigen Wirkli chkeit beziehen kénren (auch wenn des als L etztbegrin
dungimmer wieder postuliert wird). Sie stellen vielmehr Wirkli chkeitsbeschreibun
gen dar, deren Plausibilitdt nichts an ihrem selbsttragenden Charakter andert.
Anders ausgedriickt: Das Wissen Uker das kulturell Fremde musserst hergestell t
undeingelibt werden — und de Schuleist nur einer von vielen Orten, an denen sich
die entsprechenden Objektivierungen val ziehen.*

Vor diesem Hintergrund sollen nunMddli chkeiten skizziert werden, die Fall-
stricke einer kulturellen Einstellungim Unterricht zu umgehen. Obwohl die Ein-
teillung der Welt entlang der Unterscheidungeines (national-)kulturellen Eigenen
und Anderen in praktisch alen Fadern eine Rolle spielt, werden sich die Aus-
fhrungen auf das Fach Erdkuncde konzentrieren. Esist insofern besonders gedgnet,
as sich sein Orientierungswis®en ja gerade aif ,die Darstellung der regionaen
Gliederung cer Erdoberfléache sowie deren sozia-kulturelle Typisierung* (DAUM u.
WERLEN 2002, 6) bezeht. Idedtypisch zeigt das nicht zuletzt ,, grenzenlos®, dem,
wie oben erwahnt, eine regiona e Gliederungzugrunce liegt. Durch das Prinzip der
Verortung kénren de enzdnen Lander und Regionen — Frankreich, Nordeuropa
oder eben der Mittelmearaum —, zu quesi-organi schen Raumgestalten werden, ,,in
denen ,Natur*, ,Kultur' und, Gesell schaft' zu einer Einheit zusammengewacdhsen”
(WERLEN 1997, 44) sind. Zwar ist das Buch duchaus vom Bemihen gekenn-
zeichnet, die Wesenhaftigkeit der raumkulturellen Einheiten aufzubrechen.® Den-
noch legt die regionale Grundeinstell ung jenen Zusammenhang cer Einheiten, der
eigentli ch aufgebrochen werden soll, immer wieder nahe.

Wie also kann es gelingen, die Fallstricke fixierender und hanogenisierender
Grenzziehungen zu vermeiden? Die Dethematisierung kuturrdumli cher Gegeben-
heiten wére @ne theoretische Mdglichkeit, komnt aber in der Praxis nicht in Be-
tracht. In der Schule nicht mehr in réumli chen Kategorien, nicht mehr von bestimm-
ten Kulturrdumen, Léndern oder Regionen, zu sprechen, hief?e, sich selbst und den
Schilerinnen undSchilern den,,Boden urter den Fiien* wegzuziehen (SCHLOTT-
MANN 2002 29). Nattrlich mussim Unterricht Gber Deutschland kew. die Turkei
gesprochen, mussWisen Ubker den Mittelmearaum bereitgestellt undOrientierung
in einer unlkersichtlichen Welt gegeben werden. Denn dese Raume gibt es ja

4 Zu sagen, das Bild vam kulturell Fremden konre seine Wéhrheit nicht aus einer vorgangi-
gen Wirklichkeit bezehen, bedeutet nicht, die mitunter schwierigen Reditéten von Aus-
landerinnen und Ausléndern in Frage au stellen. Es bedeutet vielmehr, die vermeintliche
Unumst63i chkeit desBildesund der damit verbundenen Grenzziehungen in Frage au stell en.
Davon ausgehend kann dann aufgezegt werden, dass das Bild de Wirklichkeit erst
(mit-)begriindet (zur konstruktivistischen Grundage dieses Beitrags vgl. Lossau 2002).

® So lautet eine der Lerneinheiten im Kapitel tber die Britischen Inseln , Typisch UK?21“.
Hier wird gezegt, dassdas Vereinigte Kdnigreich nicht Giberall mit sich selbst identisch ist,
soncdern aus den urterschiedlichen Teilen Schattland, Nordirland, Wales und England
besteht. Auch de analysierten Doppelseiten kdnren as Versuch gelten, mit der VVorstellung
eines, deutschen Deutschlands' zu brechen.
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wirklich (d.h. in ihrer Wirkung), undin einer globalisierten Welt sind de Lebens-
bedingungen an entfernten Orten eng mit dem eigenen Leben verkntpft. Allerdings
sind sie éen nicht ,von Natur aus' wirklich, sondern weil sie — duch eine be-
stimmte Brill e — im Rahmen von Verortungen immer wieder erschaffen werden.
Damit bietet sich ein Perspektivenwedhsel an, der darin besteht, Verortungsleistun-
gen nicht unreflektiert zu vdlbringen, sondern ,, die Herstellungder geographischen
Bedingungen und raumli chen Bezige selbst zum Gegenstand der Auseinanderset-
zung zu machen ... (DAUM u. WERLEN 2002 vgl. auch SCHLOTTMANN 2003. Wie
Egbert DAuM undBennoWERLEN (2002 5) versichern, wiirde der Erdkunceunter-
richt dann richt mehr von der ,,eher hausbadene[n] Frage" geleitet, wie die Geo-
graphie dieser oder jener Erdgegend ausseht. Im Vordergrund konrte stattdessen
die Frage stehen, welche Verortungen vonwelchen Individuen oder Gruppen zu
welchem Zwedk voll zogen werden.

Daran anschlief3en konrten Fragen nach der Persistenz, der Wirkungsmadt wie
auch der Durchsetzungsfahigkeit von Weltbil dern. Welche Regionalisierungen sind
Uber einen langen Zeitraum erfolgreich, welche haben einen vergleichsweise
marginalen Status? In Bezug auf die hier interesserende Frage nach kuturellen
Grenzen hief3e das, im Unterricht nicht all ein faktisches Orientierungswissen ker
einzedne Kulturrdume wie ,unseren Nachbarn Frankreich®, ,,Nordeuropa®, , die
Britischen Inseln“ oder eben , den Mittelmeeraum* bereitzustellen —Daten etwa
beziiglich deren Sozia- und Wirtschaftsdruktur oder auch des Klimas. Zwar sind
solche Strukturierungen im Unterricht notwendig. Sie sind aber kaum ausreichend,
wenn es darum geht, den Schilerinnen und Schilern ein Gefihl fir die Vielfalt
urterschiedlicher ,Welten in der Welt“ — und émit auch Modli chkeiten fur eine
gelungene Aneignungihrer eigenen Welt in der Welt — zu vermitteln. Es misde
daher auch darum gehen, die gesell schaftlichen Konstruktionen von kuturellen
Grenzen, ihre Vorausstzungen undihre Folgen, zum Gegenstandim Unterricht zu
maden.

Konkrete Moglichkeiten, Schilerinnen und Schiler ein Versténdnis fir die
Wirkungsmadt unterschiedlicher perspektivischer Einstellungen und @n damit
verbuncenen Konstruktionsleistungen zu vermitteln, skizziert beispielsweise
RHODE-JUCHTERN (2004g). Er schlégt u.a. vor, ,vorhandene Schulbuchseiten im
Rahmen des geltenden Lehrplans weiterzuentwickeln und reu zu gestalten” (ebd.,
80). In deser Uberarbeitung sollen die Schiilerinnen und Schiler einen anderen
Blick auf den Gegenstand erarbeiten; soll der jewelli ge Gegenstand —ausgehend
von den existierenden Schulbuchseiten — ,in einem anderen Licht* dargestellt
werden. Eine weitere Mdglichkeit wird von einem aktuell neu Ukerarbeiteten
Schulbuch selbst angeboten (vgl. auch dazu RHODE-JUCHTERN 2004). Sie besteht
darin, die Schilerinnen undSchiler im Anschlussan eine eénfiihrende Beschrei-
bung eines Kulturraums zu fragen, warum die Ausweisung deses Kulturraums
(heute) eigentlich kaum noch Aussagekraft besitzt. Zwar schwingt in dieser Frage
die Vorstellung von dstinkten Kulturréumen immer noch mit. Sie kann aber einen
Ausgangspunkt fir weitere ,Dekonstruktionen” seitens der Schilerinnen urd
Schiiler bilden.

Fir Lernende und Lehrende hétte eén solcher Perspektivenwedhsel die Konse-
guenz, die (vorausstzungslose) Zuschreibung von Subjekten (z.B. ,, Zlleya® und
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»Syhill e*) zu einer bestimmten Kultur ebenso zu hinterfragen wie die gesell schaftli-
chen Rahmenbedingungen, die kulturelle Grenzen a s objektive Demarkationsli nien
zwischen Kulturrdumen hervorbringen. Auch de égene Zugehérigkeit, die eigene
raumbezogene Identitdt kbnnte dannzum Themaim Geographieunterricht werden:
Was heildt es, (Nicht-)Deutsche oder (Nicht-)Deutscher zu sein — undwelche
imaginative Geographie stedkt eigentlich hinter dem Satz ,Ich war sehr stolz
darauf, mein Land meinen Mitschiler zu zegen*? Das faktische Wissen Uber
andere Kulturrdume bzw. Kulturen kann dabei, wie Veronika KABIS (2002 9)
schreibt, durchausein,, TUroff ner” fir Diskussonen sein. Hilfreichist esjedoch nur
solange, ,wie esnicht infeste Raster gerinnt, auf deren Hintergrundjede Handlung
und Auferunginterpretiert wird undZuschreibungen, Kulturalisierungen standig
reproduziert werden* (ebd.).

4 Fazit

Auch in gobalisierten Zeiten ist die Schule @n Ort, an dem kulturelle, nationale
oder sprachliche Eindeutigkeit als normal, Doppel- oder Mehrdeutigkeit hingegen
alsanormal gilt. Auch wenn de Représentationen des kulturell Fremden in vielen
Schulbiichern gu gemeint sind, schreiben sie Menschen auf eine bestimmte I denti-
tét fest und gestatten esihnen nicht, sich ihrer ,kulturellen Livree* a1 entledigen
(FINKIELKRAUT 1989 111). Dies zeigt die Geschichte von ,Zlleya", der ,tirki-
schen Mitschilerin®, die stolz darauf ist, ihren deutschen Mitschilerinnen und
Mitschilern bei einem Austausch mit einer tirkischen Schule ihr Land zu zeigen.
Auch der Bericht der ,Klasenspredcherin Sibylle”, die dietiirkischen Stehklos,echt
cod” findet, wiederhalt die Erzéhlung von @r rlickstandigen Tirkei als einem,
wenn nicht dem fremden Kulturraum undtrégt damit zur Aufrechterhaltung kutu-
reller Grenzen bei. Zwar wirken de analysierten Schulbuchseiten auf einen ersten
Blick so, als konrten sie dazu beitragen, diese Grenzen zu tberwinden. Trotzdem
tragen sie letztlich dazu bei, unsere Vorstellung von Ausléanderinnen und Aus-
landern as den (von vanherein) kulturell Fremden zu verfestigen.

Vor diesem Hintergrund wurden Modlichkeiten skizziert, die Falstricke der
»Besonderung’ entlang vermeintlich oljektiven kuturellen Grenzen im Unterricht
wenn nicht zu umngehen, so dach immerhin zu reflektieren. Das Hinterfragen von
kulturréumlichem Faktenwissen bedeutet freilich nicht, die Schilerinnen urd
Schler in einer ohrehin komplexen Welt systematisch zu verunsichern undihnen
das Gefuhl zu geben, es gebe nichts als irgendwie fiktionale und selbsttragende
Konstruktionen, die mit dem ,richtigen Leben“ nichts zu tun hétten und de es
aushliefdlich undimmer wieder neu auf ihre jeweili ge perspektivische Einstellung
hin zu hinterfragen gelte. Im Gegenteil: Viele padagog sche Konzepte kntipfen an
den L ebensgeschichten undLebensdtuationen der Lernenden an, um von dat aus
Bezige zu anderen Kontexten in einer konkreten Welt zu thematisieren (vgl. etwa
KABIS 2002. So pédieren auch DAuM und WERLEN fir einen Geographieunter-
richt, der ,von seinem Monopd der Weltbeschreibung undweltdeutung abriickt
undanfangt, die subjektive Erfahrbarkeit der Welt, der Sachen und @ Bezehun
gen zu kutivieren“ (DAUM u. WERLEN 2002 9).
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Wird dasLernen deser Art mit konkreten (bzw. mit den eigenen) Lebensbedingun
gen verknupft, dann besteht auch nicht die Gefahr, die Kinder undJugendli chen mit
dem Inhalten des Unterrichts zu Ukerfordern. Tilman RHODE-JUCHTERN (2004h
56) zufolge verstehen Schilerinnen undSchiier ,auch ohreVerweis auf Wittgens-
tein, de Sausaure und Foucault”, dassein Welthild ,, nicht einfach ein Spiegel der
auleren Welt ist, sondern eine objektiv undsubjektiv gebrochene Wahrnehmung'.
Tatsadlich braucht es nicht die hohe Schule der Phil osophie, um nachzuvall ziehen,
dassdie Vorstellung kuturréumlicher Ganzheiten, die wie die Teile eénes Puzzles
Uber die Welt verteilt sind, heute nicht mehr aufrechtzuerhalten ist. Esreicht schon,
sichin der Nachbarschaft oder ebenim ,eigenen Leben" umzuschauen. Die meisten
Kinder dirften dannrecht schnell in der Lage sein, das Bild von,,dem Deutschen”,
»dem Briten* oder ,dem Turken" als (Zerr-)Bild zu begreifen. Auch ist nicht
(mehr) davon auszugehen, dassinléndische Kinder den Umgang mit auslandischen
Spielkameradinnen und -kameraden von vanherein as besonders (besonders
problematisch oder besonders bereichernd) einschétzen. Ganz &hnli ch argumentiert
Albert SCHERR, wenner schreibt, ,, dasswir ohnehinin einer kulturell pluralisierten
Gesell schaft leben, die durch Madht, Geld undRedht, nicht durch geteilte Werte
und Normen zusammengehalten wird; insofern sind kuturelle Unterschiede awi-
schen sozialen Gruppen keine substantielle Infragestellung des gesell schaftli chen
Zusammenhaltes, sondern eine Normalitét in modernen Gesell schaften und leine
Besonderheit des Verhdltnisses zwischen Deutschen und Migranten“ (SCHERR
1999 56).
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